SECONDE EPREUVE ORALE D’ADMISSION

Temps de préparation : 3 heures pour les deux parties de I’épreuve
Durée de I’épreuve : 1 heure

Premiére partie : préparation d’une séquence d’enseignement en francais
Déroulement de cette premiére partie notée sur 12 points :
1 — Exposé du candidat (20 minutes)
2 — Entretien avec le jury (20 minutes)

SUJET n° 9

Domaine : Frangais : Langage oral, lecture / écriture

Niveau : Cycle 2, CP

Documentation spécifique :

Document A : Chut... Je lis | Manuel d’apprentissage de la lecture et guide pédagogique,
CP cycle 2, Hachette Education, 2009.

Document B: Les journées de I’ONL, Ecrire des textes : l’apprentissage et le plaisir,
janvier 2007.

Consigne :

Dans un exposé de 20 minutes, vous présenterez une séquence d’enseignement ayant pour
objectif la production d’un écrit.
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Document A :

Faire la description physique d’un personnage (1)
Pour t’aider
Harry est petit et maigre pour son age. Il a un visage mince,
des genoux noueux, des cheveux noirs et des petits yeux

d'un vert brillant. Il porte des lunettes rondes. Son front

présente une cicatrice en forme d’éclair.

Description inspirée de Harry Potter d I'école des sorciers, J.K. Rowling,
coll. « Folio junior », © Gallimard Jeunesse.

&l ? Réponds aux questions.

*@, ne Ecris de nouvelles phrases en changeant les mots en gras.
Noombre-moi, cette ceimbune, dik L fmm.cem.e
-t M

« Chut...je lis ! » CP. Manuel d'apprentissage de la lecture. Hachette Education, 2009
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Document A (suite)

Pour t'aider

mﬂe—gh—dom—m—

x 2 _& Compléte le texte en t'aidant du dessin, puis compléte le dessin
en t'aidant du texte.

SQ% ' ' Q&H@CLRQ,P@ K.
%m@@ﬂmmﬂm@@mw N
Mmm&*%a&ww.

« Chut...je lis | » CP. Manuel d’apprentissage de la lecture. Hachette Education, 2009

Chut... Je lis | Manuel d’apprentissage de la lecture et guide pédagogique,
CP cycle 2, Hachette Education, 2009.
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5 La production d’écrits™

Document A (suite)
@ Quelques préalables
Les élevesdoiventtrésrapidement prendre conscience
que:
» 'écrit est l'instrument de |z pensée, il permet de
communiquer,de garder en mémoire, de faire plaisir...
écrire c’est « parler sans faire de bruit » ;
« I’écrit permet de garder une trace, contrairement
3 la parole qui est fugitive. L'écrit reste, I'oral s'efface.
A ce propos, pour consolider cette représentation,
I'enseignant veillera & bien différencier 'acte de raconter
de l'acte de lire. Lors de ses lectures (des textes de
littérature ou autres), il veillera & ne modifier aucune
phrase et a bien montrer aux éléves qu'il est en train
de lire. En effet, ce qui est lu doit pouvoir étre retrouvé
ultérieurement dans son- intégralité, c’est & cette
condition que les éléves prendront conscience de la
:permanence de I'écrit.

Guide pédagogique

Cette prise de conscience doit s'accompagner d'un
“développement de plusieurs compétences ; en effet,
- les éléves doivent étre capables de :
_« mobiliser diverses connaissances pour produire,
des connaissances graphiques et linguistiques mais
€également personnelles. Certains éléves rencontre-
ront des difficultés soit par surcharge cognitive soit du
fait de leurs lacunes. L'étayage de I'enseignant devra
s'adapter aux compétences de chacun. Par exemple,
€leve disposant d'un faible bagage lexical pourra
i recevoir une aide liée au vocabulaire & utiliser alors
un autre pourra recevoir une aide sur le plan gra-
,_-phlque s'il est malhabile avec I'écriture cursive.
imaginer un lecteur absent : & qui I'écrit s'adresse-
dans quel but ?... Pour faciliter la tache des jeunes
eves, il estimportant de ne pas négliger la phase orale
C Mp_recéde le passage a I'écrit. Pourquoi écrit-on ? Qui
G [re cet écrit 7.,

® La production de phrases, de textes

Dés le début du CP, les éléves doivent étre invités
a produire des phrases, des textes ; attendre leur
serait préjudiciable car il est essentiel d’entretenir un
lien constant entre le dire, le lire et I'écrire, ces capa-
cités se renforcant mutuellement. Bien s(r, ce travail se
complexifie au fil de 'année pour se diriger vers une
écriture de plus en plus autonome.

En début d'année, I'enseignant peut recourir a la dictée
a I'adulte pour des textes longs mais parallélement les
éléves seront invités a construire des phrases a l'aide
d’étiquettes, a écrire des phrases en se référant
a des structures connues pour, petit a petit, utiliser
leurs connaissances grapho-phonologiques, lexicales,
grammaticales, orthographiques et textuelles pour une
production plus personnelle et autonome.

Dans le tome 2, les éléves découvriront les particula-
rités de différents écrits (listes, lettres, définitions...)
tout en se dirigeant vers des productions de plus en
plus consistantes.

Les éléves doivent commencer a corriger leurs écrits
en s'appuyant sur les propositions de l'enseignant.

« Chut...je lis | » CP. Manuel d’apprentissage de la lecture. Hachette Education, 2009
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Document B :

Les journées de 'ONL, Ecrire des textes, 'apprentissage et le plaisir, janvier 2007

Document B

La production de textes et son apprentissage

Michel FAYOL
Professeur de psychologie, Université Blaise Pascal,
Clermont-Ferrand,

directeur LAPSCO CNRS, membre de 'ONL

Une synthese de ces modeles fait apparaitre que la PVE mobilise des
connaissances de deux types : connaissances relatives au contenu
évoqué (le theme du texte) et connaissances langagiéres (lexique,
syntaxe, agencements rhétoriques). Elle fait également intervenir
une mémoire temporaire (mémoire dite de travail) susceptible a la
fois de maintenir actives les informations et de les manipuler. Elle
s'inscrit également dans une situation dynamique : le texte a pro-
duire dépend des conditions de production (consigne) et de ce qui
a déja éeé rédigé.

Cette synthése permet aussi de mettre en évidence |'existence de trois
composantes " actives " correspondant 2 des opérations mentales
générales : la planification ; la mise en texte ; le retour sur le texte. La
planification a trait 2 la récupération en mémoire des connaissances
disponibles relativement au théme, a I'organisation de ces connaissan-
ces et 4 la prise en compte des objectifs poursuivis. Il s'agit en somme
de définir le contenu et la forme du texte en fonction de celui auquel
il s'adresse (le destinataire) et de I'effet qui est recherché sur celui-ci.
La mise en texte porte sur la dimension langagiére. Elle souleve le

probléme de la linéarisation : alors que le contenu évoqué a le plus
souvent une structure multidimensionnelle, le texte, lui, comme le
langage en général, est unidimensionnel. Les mots, les propositions,
les phrases et les parties des textes s'enchainent linéairement. Le pas-
sage d'une organisation multidimensionnelle 3 une organisation uni-
dimensionnelle souléve des problemes spécifiques a I'écrit. Il ne suffit
pas, méme si ces dimensions jouent un role majeur, de sélectionner
les mots et de produire des phrases. Il faut aussi choisir I'enchaine-
ment textuel en fonction du contenu, du destinataire et des capacités
langagiéres. De plus, dans le cas de la PVE, la dimension orthographi-
que et graphique ajoute une difficulté supplémentaire (par comparai-
son avec |'oral) : la composante motrice de la graphie est moins auto-
matisée que celle de la parole et, en frangais au moins, la transcription
des mots ne s'appuie pas seulement sur la forme orale. Le retour sur
le texte consiste en la relecture de ce qui a déja été produit, en la
détection des manques et erreurs et en la reprise plus ou moins impor-
tante de la version précédente du texte.

La description des composantes ne suffit pas A en expliquer le fonc-
tionnement ni A déterminer les sources de difficultés.

P.V.E : Production Verbale Ecrite 1/2
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En effet, si le fonctionnement de chacune de ces composantes est
requis pour que la rédaction de textes s'effectue de maniere efficace,
il doit de plus étre coordonné et géré de maniere  assurer I'harmo-
nie de leurs interventions. Cet aspect a particuli¢érement retenu l'at-
tention et a conduit plusieurs auteurs & proposer que la PVE
dépende, d'une part, du cotit cognitif de fonctionnement de cha-
cune des composantes et, d'autre part, de la possibilité qu'un indi-
vidu donné A un moment donné dispose d'une capacité suffisante
d'attention et de mémoire pour pouvoir a la fois gérer le fonction-
nement de chaque composante et la coordination de celles-ci.

(-]

La révision des textes joue un rdle fondamental dans l'amélioration
de la PVE (Allal, Chanquoy & Largy, 2004). Elle en constitue la
base de I'apprentissage. C'est pourquoi plusieurs équipes ont entre-
pris des travaux la concernant (voir l'intervention de C. Garcia-
Debanc et les recherches des groupes EVA et REV). Pourtant, les
premiers travaux conduits relativement 4 cette composante avaient
mis en évidence des résultats peu encourageants. De fait, il est
apparu que la plupart des enfants d'4ge scolaire ne reviennent pas
sur leur texte et, lorsqu'ils le font, les corrections qu'ils effectuent
portent pour l'essentiel sur les aspects les plus superficiels (ponctua-
tion, orthographe lexicale) (Faigley & Witte, 1981). De plus, les
modifications apportées a la version initiale n'améliorent pas la qua-
lité de celle-ci. Les études ultérieures ont amené une analyse plus

précise des processus impliqués dans l'activité de révision. L'effet du
-retour sur le texte dépend du but poursuivi (dire aux éleves de relire
ne suffit pas car il s'agit d'un objectif trop vague), de la capacité de
détection des manques ou erreurs (particulierement difficile lors-
qu'il s'agit de notre propre production), de la disponibilité de solu-
tions alternatives de meilleure qualité (MacArthur, Schwartz &
Graham, 1991). Les données les plus récentes montrent que des
améliorations significatives sont possibles en CM2 et sixieéme 2
condition de mettre en ceuvre des dispositifs précis, par exemple en
expliquant clairement ce qui est attendu de la révision (Graham,

MacArthur & Schwartz, 1995).

Au total, les interventions directes, souvent par explicitation des
stratégies 3 mobiliser et mettre en ceuvre entrainent des améliora-
tions des performances, en qualité et en quantité des textes pro-
duits. Toutefois, elles ne portent que sur la collecte et I'organisation
des idées et le retour sur le texte produit. La mise en texte n'a pas
donné lieu a des travaux aussi nombreux et approfondis.

Les journées de 'ONL « Ecrire des textes, 'apprentissage et le plaisir »
Janvier 2007
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