Evaluation scolaire :
copie a revoir, dit la science

PEDAGOGIE

Le ministére de 'éducation nationale veut évaluer les éléves en grande section de maternelle,
afin de prévenir I'échec scolaire. Si la nécessité de disposer d’outils pour estimer
les performances des enfants fait consensus, c’est la méthode proposée qui pose probleme.
Des pédagogues, psychologues et neurobiologistes livrent leur analyse

MARINA JULIENNE
a révélation d'un document
ministériel proposant des éva-
luations du comportement
engrande sectionde maternel-
le a fait craindre un risque de
fichage. Le projet a suscité un
tollé parmi les syndicats d'enseignants (Le
Monde du 13 octobre). Mais le ministére de
I'éducation nationale maintient, de manis-
refacultative, un repérage des difficultés et
une évaluation des acquis en fin de grande
section, justifiés par un échec scolaire
important. Qu'en disent les scientifiques?

'Evaluations, tests, repérage:

dequoi parle-t-on?

Des outils d'évaluation des acquis en
grande section sont en ligne sur le site
ministériel Eduscol depuis deux ans. Pour
Agneés Florin, professeur de psychologie de
'enfant et de I'éducation a I'université de
Nantes, qui a piloté la constitution de cette
banque d'outils, I'idée était de donner aux
enseignantsles moyens d'évaluer leurs pra-
tiques pédagogiques durant 'année.

Mais des académies incitent les profes-
seurs a faire passer aux éléves, en fin d'an-
née, une série de tests. C'est ceque le minis-
tére prévoit de généraliser, en organisant,
surle modele des évaluations de CE1, « trois
séries d'épreuves collectives et deux séries
d'épreuves individuelles, pour tous les élé-
ves de la classe ou pour un groupe ». Les

résultats seront « communiqués a chaque
parent ». Ledispositif prévoit aussi de diffu-
ser le « taux de réussite » de chaque école
afin de lui pgrmettre « de se situer par rap-
porta une valeur nationale ».

Mireille Brigaudiot, linguiste et maitre
de conférences a I'institut universitaire de
formation des maitres (IUFM) de Ver-
sailles, fut la premiére a plaider pour des
évaluationsen matemelleen... 1990 ! « Cer-
tainsfurentoutrés.: “Commentpeut-on éva-
lueren maternelle alors quel'on éduque l'en-
fant dans sa globalité?!” e crains qu'ils
n‘aient eu raison », reconnait-elle aujour-
d’hui. Elle précise: «Aucune des précau-
tions que nous prenions alors n'est respec-
tée. Nous rappelionsque ces évaluations per-
mettant a ['enseignant d'ajuster son ensei-
gnement aux progrés des éléves ne pou-
vaient pas aboutir d une évaluation situant
les acquis des éléves par rapport aux pro-
grammes, ni a la définition de profils d'éle-
ves. Qu'elles étaient destinées a étre utilisées
librement par le professeur, au moment le
plusopportun, en cohérence avec son projet
pédagogique. Nous révions [ »

Outre ces épreuves, le ministére imagi-
ne, en début de grande section, un test de
repérage des difficultés scolaires intitulé
Matris GS (phase 1), suivi d'un entraine-
ment pour les éJéves a risque d'échec (pha-
se2). C'est un médecin de santé publique,

Michel Zorman, directeur du laboratoire

CogniSciences (université de Grenoble},
qui a congu cet outil. L'évaluation des
acquis (phase3) clot ce dispositif.

Peut-on prédire'échec

scolaire?

« Oui, répond le neurobiclogiste Stanis-
las Dehaene (Collége de France). De nom-
breuses études montrent que des enfants
de 5 ansqui, parexemple, ont une mauvai-
se appréciation du “sens approximatifdes
nombres” (savoir que telle quantité est
plus importante que telle autre) seront en
échecen mathématiques quelques années
plus tard. » Pour la lecture, c’est la
«conscience phonologique », le fait de dis-
tinguer les phongmes {unité plus petite
que la syllabe, par exemple le p dans
panier), qui détermine la réussite, « La
taille du lexique, la rapidité de dénomina-
tion sont aussi de bons déterminants de la
performance en lecture », poursuit Stanis-
las Dehaene.

On sait également que les enfants nés
en fin d'année civile réussissent moins
bien que ceux nés en début d’année. Un

-écart de onze mois fait perdre sept places

dans une classe de CP de 30 éléves, et cet
effet se poursuit au-dela du primaire, a
montré Julien Grenet, chercheur en éco-
nomie au CNRS. « Les enseignants pren-
nent peu en compte les différences de
maturité des enfants, alors que, dans les
trés petites classes, elles sont aussi impor-
tantes que I'origine sociale et le dipléme
de la mére», confirme Bruno Suchaut,
directeur de l'Institut de recherches
surl’éducation (Iredu, université de
Boureoene).

Le test de repérage proposé
parle ministere est-il
pertinent ?

De nombreux tests sont utilisés par les
orthophonistes et médecins scolaires
poyr situer les enfants par rapport a une
«ncrmalité ». Si un enfant n'identifie pas
les syllabes a 5ans et que, six mois plus
tard, il échoue au méme exercice, il est
urgent de le prendre en charge.

Le test Matris GS de Michel Zorman est
la version abrégée d'un outil plus complet,
le Bilan de santé et d'évaluation du déve-
loppement pour la scolarité (BSEDS). Ce
dernier permet de dépister les deux tiers
des enfants de 5ans qui seraient non lec-
teurs en fin de CE1 (étude réalisée sur
sooenfants). Mais quid de la version cour-
te? Sans entrer dans les querelles des spé-
cialistes, ceux-ci estiment qu'il aurait été
préférable de réunir différents profession-
nels pluttque de confier a unseullatiche
explosive de mettre au point 'outil censé
dépister tous les enfants de France...

Les testsd'évaluation
des acquis sont-ils
pertinents?.

Rémi Brissiaud, maitre de conférences
en psychologie cognitive a I'lUFM de Ver-

sailles, s'inquiéte de I'importance donnée
aux tests de comptage (compter des lunes.

des étoiles, des carrés..), « qui ne révélent en
rien les compétences en numération des
enfants ». Dansune étude de 2008, des cher-
cheurs demandaient a 67 enfantsde 3-4ans
de compter des collections de dix jetons,
puis leur disaient: « Donne-moi 3jetons,
5jetons »: 90 % des enfants savaient comp-
terjusqu'a10, maisseuls 36 % savaientdon-
ner 5 jetons ou plus. « /s n‘avaient pas com-
pris ce que représente le nombre, que 3, c'est
1+1+1, commente Rémi Brissiaud. Or il suf
[irait de demander aux enfants en début de
grande section “combien y a-t-il de..” et
“donne-moi N objets” pour repérer les
enfants qui se comportent comme s'ils
savaient dénombrer, alors qu'ils n'ont pas
compris les premiers nombres | »

Philippe Boisseau, auteur d’Enseigner la
langueorale en materneile (Retz, 2005),8'in-
quiéte, lui, d'un outil qui ne note correcte-
ment l'oral que s'il s'aligne sur I'écrit.
« Deuxexemples de phrases souhaitées sont
donnés: "On a tracé des sillons pour que les
plantes soient bien alignées.” “Les fleurs
n'ont pas poussé parce qu'elles n‘avaient
pasd'eau.” A l'inverse, “on a tracé des sillons
pour que les plantes, elles soient bien ali-
gnées”, et “dans ces pots-ia les fleurs, elles
(n’Jont pas poussé parce qu’y avait pas
d'eau” ne sont pas considérées comme “cor-
rectes”, bien qu’on soit a l'oral et qu'elles
soient aussi complexes (utilisation d'une
subordination) que les autres. Or, pousser
les enfants, si petits, & utiliser des déclarati-
ves simples est une erreur! Ces exigences
académiques rendent difficile I'accés aux
formes élaborées qui assurent l'efficacité
oratoire. 5i la maternelle n'apprend pas a
parleravec aisance aux enfants défavorisés,
ils ont peu de chance de réussir. »

tome et celui de passera coté deladifficulté
del'enfant. « Je ne suis pas hostile par princi-
pedcetypederepérage aconditionquel'en-
Jfant ne soit pas testé comme s'il passait un
scanner! Or les instructions de passation
n'ont ici pour objet que de s'assurer de sa
compréhension passive. Si on disait a l'en-
Jfant, parexemple : “Je vais voir avec toi si tu
sais découper des petits mots car c’est impor-
tant pour apprendre a lire”, puis que I'on
réfléchissait avec luié la maniére qu'il a eue
des'’y prendre, pourlui proposerde modifier
éventuellement sa maniére de faire, ce
serait efficace et pas stigmatisant. »

Dans l'ouvrage Apprendre @ l'école.
Apprendre l'école (Chronique sociale,
2008) dirigé par Elisabeth Bautier, cher-
cheuseensciencesdel'éducationau labora-
toire Circeft-Escol, le point de vue est plus
critique: il faut se méfier des évaluations
précoces, qui ne disent rien de ce que pro-
duit I'école mais mesurent ce qui s'est for-
gé dans 'espace familial. « On évalue 'en-
Jfant et non I'éléve, avant méme qu'il ne
construise de nouveaux apprentissages
dans 'espace scolaire, y lit-on, (...) Les éléves
non francophones sont immédiatement
désignés comme déficients, isolés par une
prise encharge individuelle de type médical
ou psychologique, et on exonére ['école de
ses responsabilités d'apprentissage. »

Peut-on évaluer les
méthodes d’apprentissage ?

Le National Reading Panel, une émana-
tion du ministére américain de 'éduca-
tion, a rassemblé les principales études
scientifiques sur la lecture, quelle que soit
la langue dans laquelle elles ont été
menées. 1l a montré que, dans tous les
pays,lefaitd’apprendreauxenfantsaiden-
tifierles phonémes et ales manipulerfavo-
rise l'apprentissage de la lecture et de l'or-
thographe. Toute la difficulté est de passer
du laboratoire a la classe.

Stanislas Dehaene a réalisé avec
Edouard Gentaz, directeur de recherches
au Laboratoire de psychologie et neuroco-
gnition (CNRS), une expérimentation avec
18006éleves de CP issus de milieux trés
défavorisés. La moitié a bénéficié d'un
entrainement au décodage quatre fois par
semaine, en petits groupes, sous la direc-
tiond'un adulte.

Les résultats sont décevants: ala fin du
CP, les enfants des classes expérimentales
ne lisaient pas mieux que ceux du groupe
controle. « Ce qui semble déterminer le suc-
cés d'une intervention est la formation des
maitres, estiment les auteurs. Or notre

expérimentation présentait d'évidentes

limites : chaque enseignant ne recevait que

vingt heures de formation, nous ne pou-
vions pas intervenirsur la formation initia-
le ni sur les manuels utilisés, la place de la
lecturedans laviede l'enfant n'était pas fon-
damentalement medifiée. »

Autre exemple, I'équipe d’Yves Reuter,
directeur du laboratoire Theodile & I'uni-
versité Lille-III, a suivi pendant cing ans la
mise en place d’'une pédagogie Freinet
dans une école d'un quartier défavorisé.
Les résultats sont plus concluants: le
niveau en maths et en francais et le climat
de I'école se sont nettement améliorés;
mais le chercheur reste prudent quant a la
généralisation d'une telle expérience,
notamment parce que cette pédagogie
demande un investissement trés impor-
tant des enseignants.

Il y a un siécle, Alfred Binet, pére de la
mesure de l'intelligence chez l'enfant,
décrivait déja la difficulté pour 'école de
concilier pédagogle collective et indivi-

" duelle. «1l ne faut pas trop compter pour

cela surune nouvelle réglementation minis-
térielle. Ce quiest infiniment plus utile, c'est
que les maitres s'intéressent a leurs éléves,
écrivait-il. Ce qu’on peut demander i une
administration intelligente, c'est seule-
ment de diminuer le nombre des classes
trop nombreuses. » Quandl'évaluateurs’ef-
fagait devant le pédagogue..m



Des apprentissages toujours plus preécoces

e n'est pas un hasard si ces ques-

tions d'évaluations se posent

maintenant des la maternelle,
devenue un véritable précours prépara-
toire. Comme il est rappelé dans
Apprendre a['école. Apprendre I'école
(Chronique sociale, 2008), dirigé par Eli-
sabeth Bautier (laboratoire Escol al'uni-
versité Paris-VIII}, dans les program-
mes de 1977, I'école maternelle devait
développer la personnalité de 'enfant,
I'épanouirau travers de la musique, de
l'expression artistique, etc.

En1986, changement d'orientation:
les premiers objectifs de I'école mater-
nelle sont de scolariser, socialiser,
apprendre et exercer. La préoccupa-
tion politique majeure est de lutter
contrel'échec scolaire. En 1990, un
décret organise le primaire en cycles, la
grande section est reliée au cours pré-
paratoire (CP). C'est en grande section
que I'on commence les apprentissages
fondamentaux, le livret scolaire fait

sonentrée en maternelle, et les pro-
grammes sont, chaque année, plus exi-
geants. Il faut par exemple en fin de
grande section connaitre les lettresen
cursive, capitale, script. On exige sur-
tout de I'éléve une plus grande réflexi-
vite, il doit « anticiper des situations,
prévoir des conséquences, observer les
effets de ses actes, identifier des caracte-
ristiques susceptibles d‘étre catégori-
sées» (programme 2005).

Généralisation des fiches

Surle terrain, différentes logiques
sont en tension, entre une école mater-
nelle qui veut garder son identité, une
école qui anticipe I'é]émentaire et une
école qui se confond avec I'édlémentai-
re,ou I'entant doit apprendre au plus
tot a se comporter comme un éléve, ou
prédominent I'écrit et I'évaluation nor-
mative. Auctune étude n'a mesuré
laquelle dz ces logiques 'emporte
aujourd’hui.

Pour Christophe Joigneaux, cher-
cheur dans ce méme laboratoire, il est
clair que les activités de découverte,
d’exploration, de manipulation,
cedent la place aux activités cogniti-
ves. « De plus en plus, et des la petite
section, précise-t-il, les enseignants
- font travailler les enfants, en autono-
mie, sur des fiches. Cela correspond a
une nouvelle logique d’organisation de
la classe, en ateliers (lecture, écriture,
numeration), dans laquelle les enfants
doivent travailler individuellement des
compétences. Les fiches collées dans
des classeurs remis aux familles per-
mettent aussi de satisfaire les attentes
des parents qui veulent contréler ce
que font leurs enfants. » Dans un cli-
mat d'inquiétude forte vis-a-vis de la
réussite scolaire, les enseignants prou-
vent ainsi qu'ils mettent tout en
ceuvre pour « préparer le CP ».

Mais cette généralisation des fiches
pose probléeme. Par exemple, dans un

exercice trés classique, I'enfant doit
découper des lettres, les remettre
dansle bon ordre et la bonne orienta-
tion, pour ensuite les coller suivant
un modele. « Ces tdches sont simples
en elles-mémes, mais il n'est pas facile
de les articuler et de les penser ensem-
ble, comme j'ai pu le constater en fai-
sant des observations dans les classes,
explique Christophe Joigneaux. Cer-
tains, au moment de coller, envoient
par maladresse valdinguer les étiquet-
tes, n'arrivent pas a les remettre dans
l'ordre, se font ou pas aider par le voi-
sin, et quand la maitresse arrive pour
controler le travail, son regard porte
surla trace finale, elle n'est pas a
meéme de comprendre par quels che-
mins l'enfant a réussi ou échoué. De
plus, l'organisation en autonomie, par
~ atelier, enferme les enfants dans leurs
- réponses individuelles, et favorise iné-
| luctablement les meilleurs. » @

M.]Ju.

«Le ministere ne prend pas en compte

Un siecle

les avancées de la recherche »

tanislas Dehaene, profes-
seur au Collége de France,
auteur de La Bosse des maths
(Odile Jacob, 1997), vient de
publier Apprendre a lire. Des scien-
cescognitivesalasaile de classe (Odi-
le Jaceb, 160 p,, 9,90 €). 11 réagit aux
projets d’évaluation en maternelle.

Vous avez été choquéde décou-
vrir ces outils d’évaluation?

Oui, carilest invraisemblable que
la mise au point d’outils aussi sensi-
bles, censés repérer les enfants en
difficulté et évaluer les acquis a
5ans, soit menée sans consultation
d'un panel d'enseignants et d'ex-
perts francais et internationaux, ni
expérimentation préalable. Quelle
est la fiabilité des épreuves propo-
sées? Ont-elles été publiées? Dans
quelles classes ont-elles été testées ?
Nous ne le savons pas. Il est urgent
d'introduire plus de rigueur dans
I'apprentissage scolaire, un domai-
ne auquel les sciences cognitives
apportent une réelle expertise.

Leschoses vont cependant dansle
bon sens puisque, depuis un an, la
direction générale de I'enseigne-
ment scolaire s'est dotée d'un
conseil scientifique d'une trentaine
de membres.Celui-ci, dont je fais par-
tie, doit étre prochainement consul-
té~maisunpeutard | -surlamétho-
de et le contenu des évaluations.

Que pensez-vous des épreuves
proposées en mathématiques?
Dans le document auquel jai eu
acces, les mathématiques ne font
pas l'objet d'un repérage en début
d'année. C'est dommage car des

tests trés simples pourraient aider a
identifier des enfants dyscalculi-
ques. Quant aux tests d'évaluation
en fin d'année, ils se contentent de
mesurer des acquis scolaires (le
comptage, les nombres 4 plusieurs
chiffres). Le ministére ne prend pas
encompte les avancées de larecher-
che, qui montrent par exemple que
le «sens approximatif des nom-
bres» est unindice prédictif majeur
de la compétence mathématique
des enfants,

Pour le psychologue, il est frap-
pant que les tests proposés ne cher-
chent pas a isoler une composante
précise du noyau de connaissances
del'enfant, Au contraire, leur réussi-
teexigequel'enfant manie une com-
binaison complexe de compétences
génériques (attention, langage,
mémoire de travail, inhibition,
contréle de soi...) en plus de la com-
pétence que I'on essaie de tester.

Parexemple, lafiche 12 est censée
évaluer la reconnaissance des nom-
bres: « Regardez la deuxieme ligne, y
lit-on. Mettez le doigt dessus et écou-
tez bien ce que je vais vous dire. Pre-
nezvotre crayon rouge et entourez le
11. Puis vous prenez votre crayon blew
etvousentourezle7 » Alafinde cette
phrase, avez-vous des difficultés 3
Vvous souvenir si c'est rouge pour 11
et bleu pour 7, ou I'inverse? Cette
tacheestenfait unetache de mémoi-
redetravailet d'attention exécutive,
aréaliseravecdix nombresd'affilée |

Quelles sont vos propositions?
Les évaluations des acquis

devraient étre concues par un orga-

nisme extérieur a I'éducation natio-

nale, et validées parun conseil scien-
tifique comprenant des enseignants
et des chercheurs. L'objectif et ['usa-
ge des tests doivent étre clarifiés en
amont: s'agit-il de repérer les diffi-
cultés, d'évaluer les connaissances
d'un éléve, ou de mesurer la perfor-
mance du systeme dans son ensem-
ble?llfaut que 'on puisse dire pour-
quoi telle compétence est évaluée
plutdt que telle autre, en proposant
une bibliographie pour chaque test.

Leministeredoit s'engagera expé-
rimenter ces tests dans les écoles
avant de les mettre en place surtout
le territoire, Enfin, il faudrait garan-

tir un retour des résultats vers les
concepteurs de ces outils, pour
qu'ils puissent les affiner.

Y a-t-il urgence & organiser un
dépistage des difficultés?

En France, une source majeure de
difficulté scolaire a déja été identi-
fie: c'est l'origine sociale des
enfants.llyadoncsurtout urgence
proposer et a évaluer des pratiques
pédagogiques qui luttent contre ce
determinismesocial, et notamment
a évaluer l'efficacité des manuels
scolaires. @

PROPOS RECUEILLIS PAR M. Ju,

Le neuroblologiste Stanislas Dehaene. wicir LapeLi

Echec scolaire!l prend sa source
au primaire: 40 % des éléves de CM2
avaient, en 2009, des acquis « insuffi-
sants ou fragtles » en francais, dont
13 % un niveau « rendant impossible
un parcours au collége ». Les don-

| néessont quasi identiques pourles

compétences en mathématiques,
selonle bilan de I'école du Haut
Conseil de I'éducation (HCE), établi
en 2011 Enfinde collége, le HCE
note une dégradation entre 2003 et
2009: la population des éléves les
plus faibles a augmenté de pras de
20% (passant de 15 % 4 17,9 %) alors
que celle des éléves les plus forts a
baissé de prés de 30 % (passant de
10% a7,1%).

(www.hce education.fr/)

Inégalité sociale Dans les com-
paraisons internationales, comme
I'enquéte PISA de I'Organisation de
coopération et de développement
économiques (OCDE), la France est
l'un des pays ot le milieu social exer-
cela plus grande influence sur le
niveau des éléves. Selon le ministé-
redel'éducation nationale, 9o % des
enfants d'enseignants observés en
classe de 6%, en 1995, et 88 % des
enfants de cadres supérieurs ont
obtenu le bac sept ans plus tard,
contre 41% des enfants d’ouvriers
nonqualifiés et 28 % des enfants
d'inactifs. Selon I'Observatoire des
inégalités, en 2002, un enfant d’en-
selgnant avait 15,7 fois plus de proba-
bilités d'avoir le bac qu'un enfant
d'un employé de service et 25,3 fois
plus qu'un enfant d'inactifs,

- d’évaluations

Unsiécle tout juste aprés sa
mort, 'un des péres des tests
psychométriques ne serait
peut-étre pas étonné de consta-
ter que la meilleure maniére
d'évaluer les éléves est source
devives querelles. Alfred Binet
(1857-1911), directeur du labora-
toire de psychophysiologie de
laSorbonne, a en effet mis au
pointen 1905, avec Théodore
Simon (1872-1961), une « échelle
métriquede l'intelligence » qui
avait pour vocation de repérer
les éléves en difficulté, ala
demande du ministére de I'ins-
truction publique.

Cet outil, qui permet un classe-
ment par age mental, s'appuie
sur une batterie de tests mesu-
rant des compétences trés diver-
ses. D'abord appliqué aux
enfants, il sera adapté 4 l'adul-
te, sur une population de
conscrits. Le « Binet-Simon »
sera suivide bien d’autres tests
etinspirera la notion de quo-
tient intellectuel (1912) -1e QI
étant le rapport de 1'age mental
sur l'age réel multiplié par 100.
Cetestreste sujet  débat: le
200ctobre, une étude publiée
dans la revue Nature tévélait
que, a I'adolescence, le QI peut
varier de 20 points, dans un
senscomme dans l'autre,

En 1966, René Zazzo avait intro-
duit une nouvelle échelle métri-
que de 'intelligence. Insistant
sur l'importance del'interpréta-
tion dans I'usage de cette échel-
le, il rappelait que Binet I'avait
lui-méme qualifiée d'« instry-
ment qu'on ne doit pas mettre
entre les mains d'un imbécile ».

Faut-il tester tous les enfants

en début de grande section?

« Il faudrait distinguer la problématique
des enfants “dys” (dyslexiques, dysca[cg[i-
ques, etc.), et pour ceux-la, bien siir que 'on

' souhaiterait un dépistage de masse pour les
prendre en charge trés tot, explique Caroli-
ne Huron, chargée de recherches a I'In-
serm. Mais est-ce vraiment le réled’unensei-
gnant? Si l'on n'est pas médecin, peut-on
savoir gu'une difficulté du geste graph ique,
parexemple, peut étre un symptome _a‘eqys-
praxie dans un cas, mais peut aussi n'étre
qu'une variante de la normalité dans bien

d’autrescas?»

Laurent Danon-Boileau, linguiste au
laboratoire MoDyCo (CNRS) et psychanalys-
te au Centre Alfred-Binet, & Paris, s'estime
pris entre le risque de cristalliser un symp-
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